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RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo sobre a alfabetizacdo articulada ao letramento como pratica
emancipadora, situada no cotidiano escolar e atravessada por dimensdes cognitivas, culturais e
politicas. A partir da escuta pedagdgica e da vivéncia como professora da rede publica, a autora
analisa como o processo alfabetizador pode transformar a percepc¢do da realidade dos sujeitos,
promovendo autonomia, criticidade e pertencimento. O estudo, de natureza bibliografica,
articula contribuicGes de autores como Paulo Freire, Magda Soares, Ferreiro e Teberosky, Brian
Street, Angela Kleiman, Piaget, Vygotsky, Carl Rogers, Michele Petit e Roxane Rojo, além de
documentos oficiais como a BNCC e os PCN. A discussao evidencia que alfabetizar com base no
letramento é um ato de coragem — que exige escuta, afeto e compromisso com a formacao de
leitores do mundo. Ao reconhecer os multiletramentos, os saberes locais e as praticas discursivas
como parte legitima da educacgdo, o artigo reafirma a escola como espago de transformacdo
social.
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LETRAMENTO AS AN EMANCIPATORY PRACTICE:
BETWEEN COURAGE AND REALITY
ABSTRACT

This article presents a reflection on literacy articulated with letramento as an emancipatory
practice, situated within the school context and shaped by cognitive, cultural, and political
dimensions. Drawing from pedagogical listening and the lived experience of a public school
teacher, the author analyzes how the literacy process can transform individuals’ perception of
reality, fostering autonomy, critical awareness, and a sense of belonging. This bibliographic study
brings together contributions from authors such as Paulo Freire, Magda Soares, Ferreiro and
Teberosky, Brian Street, Angela Kleiman, Piaget, Vygotsky, Carl Rogers, Michéle Petit, and Roxane
Rojo, as well as official documents including the BNCC and the PCN. The discussion highlights
that literacy grounded in letramento is an act of courage—requiring attentiveness, empathy, and
a commitment to forming readers of the world. By recognizing multiliteracies, local knowledge,
and discursive practices as legitimate components of education, the article reaffirms the school
as a space for social transformation.

Keywords: Letramento — Emancipation — Critical thinking — School — Future — Teaching —
Citizenship
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1. INTRODUGCAO

A alfabetizagdo e o letramento sdo caminhos que atravessam a vida escolar e social de
nossas criangas, especialmente nas escolas publicas brasileiras, onde atuo como professora do
52 ano. Esses processos ndo se limitam a técnica de ler e escrever: sdo ferramentas de
emancipacao, de acesso a cidadania e de construcdao de uma consciéncia critica sobre o mundo.
A alfabetizacdo, enquanto etapa inicial da leitura e da escrita, ganha poténcia quando
compreendida a luz do letramento — que, como nos ensinam Aradjo e Silva (2012), é um
fendmeno plural, atravessado por praticas sociais, culturais e cognitivas, e que permite ao sujeito

transitar por diferentes universos comunicativos.

No chdo da escola, onde as vozes infantis ecoam entre cadernos e histérias, percebo
diariamente como o acesso a leitura transforma nao apenas o desempenho escolar, mas também
o modo como meus alunos enxergam a si mesmos e o mundo ao redor. Apesar dos avangos
registrados nas Ultimas décadas, os dados mais recentes revelam que, em 2024, apenas 59,2%
das criangas na idade certa estavam alfabetizadas — numero ainda distante das metas
estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC, 2025). Essa realidade escancara os desafios
que enfrentamos: desigualdades regionais, barreiras socioeconémicas e politicas publicas que
nem sempre alcancam quem mais precisa. A alfabetizacdo, nesse contexto, ndo é apenas
decodificacdo de simbolos — é ampliacdo da escuta, da fala, da leitura do mundo. Como afirmam
Freire (1987) e Ferreiro & Teberosky (1984), alfabetizar é abrir portas para uma percepgao critica

da realidade, é ensinar a ver com outros olhos o que antes parecia invisivel.

Diante disso, este artigo se propde a refletir sobre como a alfabetizagdo, articulada a
perspectiva do letramento, transforma a forma como os sujeitos percebem e se relacionam com
o mundo. A partir das contribuicGes tedricas de Kleiman (1995, 2003) e Rojo (2009), busca-se
compreender a alfabetizagdo como um processo sociocultural vivo, que ultrapassa os muros da
escola e reverbera nas praticas cotidianas, nas escolhas, nas vozes que se levantam. Porque
alfabetizar é, também, ensinar a existir — e essa é uma missdo que carrego comigo todos os dias,
entre uma chamada e outra, entre um poema escrito no quadro e um olhar curioso que me

pergunta: “Professora, o que é o mundo?”

1.1 Contextualiza¢dao da Alfabetizacdo no Brasil

O processo de alfabetizagao no Brasil é atravessado por camadas complexas — sociais,
econdmicas e regionais — que afetam diretamente a qualidade da aprendizagem e o direito a

leitura e a escrita. Em 2024, segundo dados do Ministério da Educac¢do (MEC), cerca de 59,2%



das criancas do 22 ano do ensino fundamental estavam alfabetizadas na idade certa. Embora
represente um avanco de 3,2 pontos percentuais em relacdo ao ano anterior, esse nimero ainda
ndo alcanga a meta nacional de 60% prevista pelo Compromisso Nacional pela Crianga
Alfabetizada (MEC, 2025). Na pratica, esse dado se traduz em criangas que chegam ao 52 ano —
como as que acompanho — ainda sem dominio pleno da leitura, o que limita ndo apenas o

desempenho escolar, mas também a forma como compreendem e interagem com o mundo.

As disparidades entre os estados revelam um pais de contrastes. Ceard, Goids, Minas
Gerais e Espirito Santo superam os 70% de alfabetizacdo, enquanto regides marcadas por crises
econdmicas e eventos climaticos extremos, como o Rio Grande do Sul — que enfrentou uma
tragédia em 2024 — apresentam quedas significativas nos indices (MEC, 2025). Esses numeros
ndo sdo apenas estatisticas: sdo rostos, histdrias, trajetdrias interrompidas. Como educadora,
vejo que o processo alfabetizador precisa ser pensado para além da técnica, exigindo politicas
publicas que dialoguem com os contextos socioculturais de cada territério e com as vivéncias

dos sujeitos que nele habitam.

Nesse cendrio, torna-se urgente ampliar o debate sobre letramento. Mais do que
alfabetizar funcionalmente, é preciso considerar as praticas sociais e culturais que envolvem o
uso da linguagem no cotidiano, como defendem Araudjo e Silva (2012) e Kleiman (2003). A
articulagdo entre alfabetizacdo e letramento é o que permite que nossas criancas ndo apenas
leiam palavras, mas também leiam o mundo. E essa transformagdo — silenciosa, mas profunda
— que este artigo busca explorar: a alfabetizacdo como poténcia de mudanca, como ferramenta
de leitura critica da realidade e como ato de resisténcia diante das desigualdades que ainda

marcam a educacdo brasileira.

1.2 Problema de Pesquisa

A alfabetiza¢do, quando compreendida para além da decodificacdo de signos escritos,
revela-se como um processo profundamente vinculado ao letramento — uma dimensao que,
segundo Araujo e Silva (2012), articula aspectos socioculturais, cognitivos e discursivos. Trata-se
de um fenémeno plural, que ndo apenas ensina a ler e escrever, mas também prepara os sujeitos
para interpretar, interagir e transformar os contextos em que vivem. Essa perspectiva é
especialmente visivel no cotidiano escolar, onde observo que a leitura de um texto pode ser o

ponto de partida para a leitura critica da prépria comunidade.

E nesse entrelacamento entre palavra e mundo que se insere a pergunta central deste

estudo: de que modo o processo de alfabetizacao, entendido como letramento, contribui para a



transformacao da percepcdo da realidade pelos sujeitos envolvidos? Essa questdo recusa uma
abordagem reducionista, que limita a alfabetiza¢do a aprendizagem mecanica, e se aproxima da
concepcao freiriana (Freire, 1987), que defende a leitura do mundo como fundamento da leitura
da palavra. Para Freire, alfabetizar é um ato politico, dialdgico e libertador — e essa ideia ressoa

com forga em cada roda de conversa que conduzo com meus alunos.

Ao internalizar o letramento, o sujeito alfabetizado passa a decodificar ndo apenas
simbolos graficos, mas também os sentidos sociais que os atravessam. Essa capacidade de
perceber relagbes de poder, desigualdade e significados culturais nas praticas letradas cotidianas
é destacada por Kleiman (1995) e Rojo (2009), e se manifesta, por exemplo, quando uma crianca
questiona por que certos textos nao falam da sua realidade. Essa transformacdo perceptiva
reposiciona o individuo como agente ativo, capaz de agir com autonomia e criticidade no mundo

que o cerca.

Mais do que isso, o letramento amplia as possibilidades de participa¢do social e
cidadania. Ao compreender e dialogar com as multiplas linguagens presentes em sua cultura —
inclusive aquelas mediadas por tecnologias digitais e midias contemporaneas, como aponta Rojo
(2013) — o sujeito letrado ndo apenas reproduz saberes, mas os ressignifica. Essa postura critica
é o que torna o letramento um instrumento potente de transformacao social, especialmente em

contextos marcados por desigualdade e invisibilidade.

Dessa forma, o problema investigativo que orienta este artigo busca aprofundar a
compreensao dos processos pelos quais a alfabetizagao, integrada a concepg¢do sociocultural do
letramento, transforma a percep¢do da realidade dos sujeitos. Ao considerar suas implicaces
cognitivas, sociais e culturais, esta abordagem pretende contribuir para o debate educacional
contemporaneo, valorizando praticas pedagoégicas que ultrapassem o ensino mecanico e
promovam experiéncias significativas, contextualizadas e emancipadoras — como as que tento

construir, dia apds dia, com meus alunos.

1.3 Objetivo Geral e Objetivos Especificos

Este estudo tem por objetivo geral analisar de que maneira o processo de alfabetizacao, sob
a perspectiva do letramento, contribui para transformar a percepc¢dao que os sujeitos tém da
realidade. Busca-se compreender esse percurso ndo apenas enquanto ensino da leitura e da
escrita, mas como pratica social capaz de ampliar a consciéncia critica, cultural e politica dos

individuos, favorecendo seu protagonismo e sua inser¢ao ativa na vida em sociedade — algo



gue, na minha experiéncia como professora, se revela nas pequenas descobertas cotidianas dos

alunos.
Para alcancar esse propdsito, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

e Conceituar alfabetizacdo e letramento, discutindo suas diferentes abordagens e inter-
relagGes, a fim de construir uma base tedrica sélida que reconhega a alfabetizagdo como

pratica social multifacetada.

e Investigar as implicagGes pedagdgicas do letramento na formacdo de uma percepgao
ampliada da realidade, considerando o desenvolvimento das capacidades criticas e

interpretativas dos sujeitos.

e Analisar o papel das politicas publicas e documentos oficiais, com destaque para a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), no incentivo a praticas alfabetizadoras que

promovam o letramento como fendmeno plural e transformador.

e Refletir sobre as dimensdes cognitivas, culturais e sociais envolvidas no processo de
alfabetizacdo, ressaltando seu impacto na formacdo de sujeitos autbnomos, criticos e

capazes de atuar com competéncia nos diferentes contextos sociais.

e Discutir metodologias e estratégias educativas que potencializam o letramento,
compreendendo-o como processo integrado as dimensd&es técnica, social e cultural do

uso da linguagem escrita.

1.4 Justificativa Tedrica

A base tedrica deste trabalho se apoia em autores que compreendem o letramento
como pratica social complexa e transformadora. Araujo e Silva (2012) o definem como fenémeno
plural, atravessado por dimensdes socioculturais e cognitivas, e reforcam que alfabetizar é mais

do que ensinar a ler — é formar sujeitos capazes de compreender e intervir em seu contexto.

Nesse percurso, a pedagogia critica de Paulo Freire (1987) oferece um alicerce essencial.
Ao relacionar alfabetizacdo a leitura do mundo, Freire nos lembra que ensinar a escrever é
também ensinar a pensar sobre as condi¢Bes sociais que cercam o sujeito. Essa perspectiva
imprime a pratica educativa uma dimensdo politica, que se faz presente em cada escolha

metodoldgica que tomamos em sala de aula.

Autores como Kleiman (1995; 2003) e Rojo (2009) aprofundam essa discussdo,

destacando o papel do letramento na ressignificacdo das praticas culturais e na transformacao



das relacGes sociais. Rojo, em especial, chama atencdo para a multiplicidade dos letramentos e
para a importancia de reconhecer as linguagens emergentes — digitais, midiaticas, hibridas —

como parte do processo educativo.

Além da producdo académica, este estudo dialoga com documentos oficiais como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC — MEC, 2018), que orienta o curriculo escolar para praticas de
letramento contextualizadas e significativas. A BNCC reforca a necessidade de formar sujeitos
capazes de ler criticamente o mundo, promovendo uma educacdo integral e conectada as

realidades locais.

Dessa forma, este trabalho se insere em um campo interdisciplinar e contemporaneo,
buscando contribuir para o aprimoramento das politicas e praticas pedagdgicas. A alfabetizacao,
aqui, é compreendida como pratica viva, que se funda no letramento e carrega em si o potencial
de transformar percepcées, trajetdrias e mundos — como tenho testemunhado, dia apds dia, no

chdo da escola.

2. CONCEITOS
2.1 Concepgoes de Alfabetizacdo e Letramento
2.1.1 A Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro e Teberosky

A alfabetizagdo, quando vista como construgdo ativa do conhecimento, encontra
respaldo tedrico nas pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Nos anos 1970, as autoras
revolucionaram os estudos sobre leitura e escrita ao desenvolverem a teoria da psicogénese da
lingua escrita. Essa abordagem rompe com a ideia da crianga como receptora passiva e a
reconhece como sujeito que formula hipdteses sobre o funcionamento da linguagem escrita,
articulando saberes prévios e interagindo com o ambiente escolar e cultural (Ferreiro &

Teberosky, 1984).

Em sala de aula, essa teoria ganha corpo nas tentativas espontaneas das criangas de
escrever seus nomes, criar listas ou registrar histdrias. Ferreiro e Teberosky identificaram
estagios que revelam esse percurso: a hipdtese pré-silabica, marcada por tracos e desenhos sem
correspondéncia sonora; a sildbica, em que cada simbolo representa uma silaba; a silabico-
alfabética, fase de transigdo com elementos mistos; e a alfabética, quando a crianca compreende
que cada grafema corresponde a um fonema. Esses estagios ndo sdo degraus rigidos, mas

movimentos que variam conforme o repertdrio e as experiéncias de cada criancga.



Essa perspectiva construtivista se contrapde as abordagens tradicionais, que reduzem a
alfabetizacdo a memorizagdo e a repeticdo mecanica. Ao reconhecer o processo como dindmico
e singular, Ferreiro e Teberosky reforcam a importancia de praticas pedagdgicas que valorizem
os saberes infantis e estimulem a investigacao, o didlogo e a construgao ativa do conhecimento.
Como professora, vejo que respeitar esse percurso é essencial para que a alfabetizagdo seja

significativa e respeitosa com os tempos e modos de aprender de cada crianca.

Além do impacto pedagdgico, a psicogénese da lingua escrita contribui para ampliar a
compreensdo do letramento como pratica social. Ao considerar que a crianga ndo apenas
aprende a ler e escrever, mas também se apropria criticamente dessas praticas no cotidiano,
Ferreiro e Teberosky oferecem uma base sélida para pensar a alfabetizacdo como porta de
entrada para o mundo letrado em sua diversidade. Alfabetizar, nesse sentido, é mais do que
ensinar cédigos — é favorecer a interlocugao com os multiplos discursos que atravessam a vida,

ampliando a percepcao da realidade e fortalecendo a autonomia dos sujeitos.

2.1.2 Magda Soares e o Processo de Alfaletrar

Magda Soares é uma das vozes mais influentes na compreensdo das relagdes entre
alfabetizacdo e letramento, especialmente no contexto da escola publica brasileira. Em suas
obras, a autora diferencia alfabetizagdo como o dominio técnico do cédigo escrito — envolvendo
decodificacdo, codificacdo e habilidades motoras — e letramento como a apropriagdo critica e
social dessas competéncias, aplicadas as praticas cotidianas de leitura e escrita (Soares, 2003).

Essa distincdo, longe de separar os processos, serve para evidenciar sua complementaridade.

No cotidiano da sala de aula, essa diferenca se materializa em situagdes concretas: uma
crianga pode saber escrever seu nome, mas ainda ndo compreender o sentido de uma carta, um
bilhete ou uma noticia. Para Soares, alfabetizar é ensinar a ler e escrever, sim — mas isso nao
basta. O letramento é o que da sentido a técnica, permitindo que o sujeito reconhega a fun¢ao
social da linguagem escrita em diferentes contextos: na escola, na comunidade, no trabalho, nas

redes digitais.

E nesse entrelacamento que surge o conceito de “alfaletrar”, neologismo proposto por
Soares (2004) para expressar a simultaneidade e interdependéncia entre alfabetizacdo e
letramento. A autora rejeita a ideia de que um processo antecede o outro. Ao contrario, defende
qgue ambos se desenvolvem juntos, em constante didlogo. Essa concepg¢do tem sido essencial
para repensar praticas pedagdgicas que, por vezes, ainda se apoiam em modelos fragmentados

e descontextualizados.



Soares também alerta para os riscos de um ensino centrado exclusivamente na técnica.
Quando a alfabetizacdo se limita a mecanica da escrita, o sujeito pode se afastar das funcées
sociais da linguagem, comprometendo sua autonomia, sua capacidade critica e sua inser¢do
ativa no mundo simbodlico. Essa critica é especialmente relevante em contextos de
vulnerabilidade, como o que vivencio em minha escola, onde muitas criangas tém pouco acesso

a leitura fora do ambiente escolar.

Outro ponto fundamental é o reconhecimento da diversidade cultural e linguistica
presente nas praticas de letramento. Soares (1998; 2003) amplia o conceito ao considerar que
os usos da leitura e escrita variam conforme os contextos sociais e culturais dos sujeitos. Isso
exige que a escola abra espago para multiplas linguagens, valorizando os saberes locais e

superando modelos homogéneos que ndo dialogam com a realidade dos alunos.

Dessa forma, o aporte tedrico de Magda Soares sustenta a ideia de que alfabetizacdo e
letramento sdo processos indissocidveis, que ultrapassam a técnica e se situam no campo das
praticas sociais. Essa perspectiva fortalece a proposta deste artigo, ao reafirmar que alfabetizar
é também transformar — é permitir que os sujeitos leiam o mundo com autonomia, criticidade

e voz.

2.1.3 A Distin¢do Segundo Tfouni

Leda Verdiani Tfouni oferece uma contribuicdo essencial para o debate sobre
alfabetizacdo e letramento ao tratar esses processos como relacionados, mas distintos. Em sua
perspectiva, a alfabetizacdo corresponde a aquisicdo técnica da leitura e da escrita — o
aprendizado sistematico das habilidades de codificar e decodificar grafemas e fonemas,
geralmente desenvolvido no espago escolar (Tfouni, 1994; 2005). Embora seja uma etapa
fundamental, essa dimensdo representa apenas a base para algo mais amplo: o uso social da

linguagem escrita.

O letramento, segundo Tfouni, ultrapassa essa dimensdo técnica. Ele incorpora os
aspectos sdcio-histdricos e culturais que atravessam as praticas sociais da escrita, mobilizando a
capacidade dos sujeitos de interpretar e produzir sentidos a partir dos textos que circulam em
suas vivéncias cotidianas. Essa leitura ndo se da de forma neutra: é mediada por valores, relagcdes
de poder e praticas discursivas que moldam o modo como os individuos se posicionam no
mundo (Tfouni, 1994). Em minha experiéncia como professora, percebo que essa dimensdo
emerge quando os alunos come¢am a relacionar o que leem com o que vivem — quando um

texto sobre o bairro, por exemplo, provoca uma conversa sobre pertencimento e meméria.



Tfouni também desafia uma ideia recorrente no campo educacional: a de que ser
alfabetizado é sin6nimo de ser letrado. Essa concep¢do, segundo ela, ignora o fato de que ha
sujeitos que, mesmo sem escolarizagdo formal ou dominio técnico pleno, desenvolvem formas
significativas de letramento em suas praticas sociais. Sdo pessoas que, por meio do contato com
contextos letrados e das demandas culturais de suas comunidades, aprendem a lidar com a
escrita de maneira funcional e critica (Tfouni, 1994). Essa observacdo é especialmente relevante

em contextos periféricos, onde a escola nem sempre é o Unico espaco de aprendizagem.

Ao desnaturalizar a ideia de que a alfabetizacdo é a Unica via de acesso ao mundo da
escrita, Tfouni amplia o campo de reflexdo para incluir os usos e saberes diversos que circulam
na sociedade. Sua abordagem aponta para a urgéncia de politicas e praticas educacionais que
reconhecam essa pluralidade de trajetdrias e que dialoguem com os saberes prévios dos sujeitos.
Isso implica, para nés educadores, repensar nossas metodologias e escutar com atencdo as

experiéncias que os alunos trazem para a sala de aula.

Assim, a conceituagdo proposta por Tfouni reforca que alfabetizacdo e letramento sao
processos complementares, mas ndo equivalentes. O letramento, como fendmeno sociocultural,
envolve a apropriacdo critica e funcional da linguagem escrita em diferentes contextos sociais.
Essa distingao é fundamental para compreender como a aprendizagem da leitura e da escrita
pode transformar a percepcdo da realidade — eixo central deste estudo — e como ela pode

contribuir para a formacgao de sujeitos mais conscientes, autbnomos e participativos.

2.1.4 Letramentos Sociais e Critica ao Modelo Auténomo segundo Brian Street

Nos estudos contemporaneos sobre letramento, Brian Street ocupa lugar central ao
propor uma virada conceitual que desloca o foco da técnica para a cultura. Em sua obra
Letramentos Sociais (2014), o autor apresenta uma distingdo fundamental entre dois modelos:
o “autdonomo”, amplamente difundido em politicas educacionais, e o “ideoldgico”, que ele
defende como abordagem critica e contextualizada. Essa distingdo tem implica¢des profundas
para o modo como concebemos o ensino da leitura e da escrita — especialmente em espacos
como a escola publica, onde atuo e onde as praticas letradas sdo atravessadas por multiplas

realidades.

O modelo auténomo parte da ideia de que o letramento é um conjunto universal de
habilidades técnicas, que uma vez adquiridas, levariam automaticamente ao progresso cognitivo
e social. Trata-se de uma concep¢do neutra, descolada dos contextos socioculturais, que ignora

as diferentes formas pelas quais a leitura e a escrita sdo vividas nas comunidades (Street, 2014).



Na pratica, esse modelo se manifesta em propostas pedagdégicas que priorizam a técnica em
detrimento do sentido — algo que, como professora, vejo limitar o envolvimento dos alunos com

os textos e com suas proprias historias.

Em contraponto, o modelo ideolégico — que Street propde — entende o letramento
como fenémeno social, cultural e politico. Ndo hd um Unico letramento, mas multiplos
letramentos, que variam conforme os contextos em que os sujeitos estdo inseridos. Essas
praticas carregam significados, refletem ideologias e revelam disputas por acesso e
reconhecimento. Street (2014) destaca que o letramento estd sempre situado, e que sua

apropriacao depende das relagdes de poder que atravessam os espagos sociais.

Ao criticar o modelo autébnomo, Street denuncia seu carater etnocéntrico, que
desconsidera a diversidade das experiéncias letradas — sobretudo das comunidades
marginalizadas. Ele aponta que uma pessoa pode ser alfabetizada em uma esfera e pouco letrada
em outra, sofrendo estigmatizacdo por ndo corresponder aos padrdes escolares ou
institucionais. Essa critica é especialmente relevante em contextos como o meu, onde os alunos

trazem saberes que muitas vezes ndo sao reconhecidos como legitimos pela escola.

Adotar o modelo ideoldgico implica olhar para as praticas reais de uso da linguagem
escrita, considerando suas implicacdes sociais e culturais. O letramento, nesse sentido, deixa de
ser apenas técnica e passa a ser analise das relagdes sociais mediadas pela linguagem. Essa
perspectiva é fundamental para compreender como a alfabetiza¢do transforma a percepcao da

realidade, ampliando o repertério dos sujeitos e fortalecendo sua participagao social.

Ao incorporar essa visdo, este artigo reafirma que alfabetizar é também transformar —
é reconhecer que a leitura e a escrita sdo praticas carregadas de identidade, cultura e poder. E
gue, para que nossas criangas leiam o mundo com autonomia, é preciso que a escola dialogue
com os multiplos letramentos que elas ja vivem, mesmo antes de aprenderem a escrever seu

nome.

2.1.5 Modelos de Letramento e Praticas Sociais segundo Angela Kleiman

Angela Kleiman é uma das principais vozes na compreens3do do letramento como prética
social plural e situada. Em suas andlises, a autora problematiza os chamados modelos de
letramento, especialmente o modelo autbnomo — ainda dominante em muitas instituicGes
escolares — contrapondo-o a abordagens que reconhecem a diversidade das praticas sociais de

leitura e escrita.



O modelo auténomo, segundo Kleiman (1995), parte de uma visdo técnica e universal
da escrita, tratando o letramento como um conjunto de habilidades padronizadas que podem
ser ensinadas e avaliadas independentemente dos contextos em que os sujeitos vivem. Essa
concepc¢ao privilegia a estrutura interna do texto, ignorando as interacdes sociais e orais que
permeiam a comunicac¢do escrita. Na pratica, esse modelo se traduz em atividades escolares que
valorizam a correcdo gramatical e a forma, mas pouco dialogam com os sentidos que os alunos

atribuem a linguagem.

Em contraposicdo, Kleiman propde uma abordagem que entende o letramento como um
conjunto de praticas sociais contextualizadas, culturalmente situadas e orientadas por objetivos
especificos. Essas praticas ndo se limitam ao dominio técnico da escrita, mas envolvem a
capacidade de atuar criticamente em diferentes esferas sociais — da vida comunitaria as redes
digitais. Como professora, vejo essa multiplicidade se manifestar quando meus alunos escrevem
bilhetes, criam histdrias ou interagem com textos que circulam fora da escola. S3o praticas que

revelam saberes, afetos e formas de estar no mundo.

A autora também destaca que a escola é apenas uma entre muitas “agéncias de
letramento” existentes. Hd uma infinidade de praticas letradas que ocorrem fora do ambiente
escolar, e que muitas vezes sdo invisibilizadas pelas propostas pedagdgicas tradicionais. O
desafio, portanto, é fazer com que a escola dialogue com essas experiéncias, promovendo uma

formacdo que valorize a diversidade, a criticidade e a autonomia dos sujeitos (Kleiman, 2008).

Para isso, Kleiman defende que os processos educacionais voltados ao letramento
devem estar ancorados em projetos significativos, que partam dos interesses reais dos alunos e
articulem saberes, vivéncias e tecnologias. Essa proposta rompe com o exercicio mecanico da
escrita e a transforma em prdatica social eficaz — capaz de ampliar a percepgdo da realidade e

fortalecer o protagonismo dos sujeitos (Kleiman, 2000).

Assim, o aporte tedrico de Kleiman reforca a compreensdo do letramento como
fendmeno plural, dinamico e profundamente contextualizado. Essa perspectiva é essencial para
este artigo, pois permite entender a alfabetizacdo ndo como um fim em si mesma, mas como
processo social que envolve apropriacdo critica da linguagem escrita e seus usos em multiplas
esferas da vida — inclusive aquelas que, muitas vezes, ndo cabem nos cadernos, mas vivem nas

histérias que os alunos trazem para a sala.



2.2 Letramento como Leitura do Mundo
2.2.1 A Perspectiva de Paulo Freire

Paulo Freire, em sua obra seminal A Importdncia do Ato de Ler (1987), propGe uma
compreensdo ampliada do letramento ao enfatizar que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra. Essa afirmacgao sublinha que o processo de alfabetizagdo ndo deve ser concebido apenas
como o dominio técnico da decodificagdo dos signos escritos, mas como uma pratica de

interpretacgdo critica da realidade social na qual o sujeito esta inserido.

Para Freire, o ato de ler vai muito além da mera decodificagdo; € um processo dialdgico
e critico, no qual o individuo internaliza e questiona o seu contexto social, politico e cultural. A
leitura do mundo é, portanto, o primeiro passo para a leitura da palavra, pois é a partir dos
conhecimentos e experiéncias do sujeito com o seu entorno que ele pode dar sentido as palavras
escritas. Nesse sentido, a alfabetizacdo deve partir das experiéncias concretas e significativas dos
aprendizes, respeitando seus saberes prévios e seu universo vivencial — condicdo fundamental

para que a aprendizagem seja auténtica e significativa.

Esse entendimento também aponta para a dimens3do ética e politica da educagdo, na
qual o educador assume um papel mediador, facilitando a apropriagao critica do conhecimento
pelo educando. Para Freire, educar ndo é transferir conhecimento, mas criar condi¢des para que
o educando se torne sujeito da sua prépria aprendizagem e da transformacdo de sua realidade.
Assim, o ato de ler torna-se instrumento de libertacdo, capaz de promover a consciéncia critica

e a transformacdo social (Freire, 1987).

Além disso, Freire destaca a importancia de se respeitar a linguagem cotidiana e a cultura
dos educandos, evitando imposicées autoritarias e conteudos desconectados da realidade dos
estudantes. A relagdo entre leitura da palavra e leitura do mundo revela que a alfabetizagdo
precisa ser contextualizada, integrada aos saberes e experiéncias dos sujeitos, para que possa
efetivamente contribuir para a ampliagdo da percepcdo da realidade e para o exercicio da

cidadania.

Nessa perspectiva, o letramento, entendido como a aprendizagem combinada da leitura
do mundo e da palavra, emerge como um processo emancipatério e dinamico, fundamental para
a formacdo de individuos criticos e atuantes na sociedade. O conceito freireano fundamenta
uma abordagem pedagdgica que valoriza a comunicacdo dialdgica, o respeito as diferencas
culturais e o compromisso com a justica social — principios que orientam a presente pesquisa

acerca da transformacdo da percepcdo da realidade através da alfabetizacdo.



2.2.2 A Contribuigdo Critica de Henry Giroux ao Pensamento de Paulo Freire

A concepcdo de letramento como leitura do mundo, proposta por Paulo Freire, ganha
profundidade e atualidade na obra de Henry Giroux, tedrico da Pedagogia Critica que reconhece
e expande o legado freireano. Para Giroux, a educacdo deve ser uma pratica de liberdade, didlogo
e contestacdo das estruturas que perpetuam desigualdades — uma ideia que ressoa com forca
no cotidiano das escolas publicas, onde atuo e onde essas estruturas se fazem visiveis nas

trajetdrias dos alunos (Giroux, 2021).

Mais do que ensinar a ler palavras, Giroux defende que a pratica pedagdgica inspirada
em Freire deve formar sujeitos capazes de ler criticamente o mundo. Ele propde uma educacgao
ética e politica, voltada a emancipacdo social, que desenvolva uma “consciéncia de liberdade” e
a habilidade de resistir as tendéncias autoritarias presentes nas relagdes sociais. Nesse sentido,
o ato de ler deixa de ser apenas uma habilidade cognitiva e passa a ser uma pratica politica,
profundamente vinculada ao reconhecimento das condi¢Ges histdricas e culturais que moldam

a realidade (Giroux, 2021).

Giroux aprofunda a perspectiva freireana ao destacar a dimensao cultural da educacao.
Para ele, o curriculo e os contetudos escolares devem dialogar com as vivéncias dos educandos,
incorporando seus saberes, suas identidades e suas vozes. Essa abordagem critica transforma a
escola em espaco de disputa simbdlica, onde o letramento se torna ferramenta para a
participacdo democratica e para a construcdo de uma sociedade mais justa. Em minha pratica
docente, percebo que esse didlogo com a realidade dos alunos é o que da sentido a leitura — é

o que transforma o texto em territério de escuta.

Além disso, Giroux alerta para os riscos do discurso tecnicista, reduzindo o letramento a
um conjunto de competéncias mensuraveis, descoladas do contexto sociocultural dos sujeitos.
Para ele, essa abordagem ignora a urgéncia de transformar as relagdes de poder que atravessam
o processo educativo (Giroux, 2021). Essa critica é especialmente relevante quando observamos
propostas curriculares que priorizam resultados em avaliacdes externas, em detrimento da

formacao critica dos estudantes.

Ao ampliar a perspectiva freireana, Giroux reafirma que o letramento, entendido como
leitura critica do mundo, é um processo que articula conhecimento, poder e acdo politica. Essa
dimensdo dialdgica e transformadora da educacdo é essencial para compreender a alfabetizacdo
como pratica social — capaz de modificar ndo apenas a percepc¢do dos sujeitos, mas também

suas possibilidades de intervengdo na realidade. E essa poténcia que este artigo busca



evidenciar: alfabetizar é, também, ensinar a questionar, a reconstruir narrativas e a ocupar

espacos de fala com consciéncia e coragem.

2.2.3 Sentido, Interacdo e Praticas Discursivas segundo Marcuschi, Geraldi e Koch

Para além das abordagens socioculturais e criticas ja discutidas, é essencial considerar
as contribui¢cdes de Marcuschi, Geraldi e Koch, que aprofundam a compreensao do letramento
como pratica discursiva situada na interacdo social. Esses autores nos convidam a pensar o texto
ndo como produto isolado, mas como processo vivo, construido na relacdo entre sujeitos,

sentidos e contextos.

Marcuschi (2002) propde que o texto seja entendido como uma identidade concreta e
dindmica, que se realiza materialmente em situacdes comunicativas especificas. Os géneros
textuais, segundo ele, sdo agdes socio-discursivas — prdaticas que organizam as interacdes
humanas e refletem modos de agir e perceber o mundo. Em sala de aula, essa ideia se manifesta
guando os alunos reconhecem que escrever uma carta, um bilhete ou uma noticia exige ndo
apenas dominio da lingua, mas também compreensdo do propdsito, do publico e do contexto.
O letramento, nesse sentido, envolve a apropriacdo dessas praticas discursivas, permitindo que

o0 sujeito navegue com autonomia por diferentes esferas comunicativas.

Geraldi (1997) reforca essa perspectiva ao tratar a leitura e a escrita como formas de
explicitagdo da interagdo social. Para ele, o leitor ndo é um receptor passivo, mas um interlocutor
ativo, que constroi sentidos a partir do didlogo com o texto e com os outros. Essa abordagem
interacional amplia o entendimento de letramento como pratica cultural, pois reconhece que os
sentidos ndo estdo prontos — sdo negociados, disputados e reconstruidos. Como professora,
vejo isso acontecer quando uma leitura coletiva desperta interpretacdes diversas, provocando

conversas que vao muito além do texto.

Na mesma linha, Koch (2003) concebe o texto como processo interacional, em que a
producgdo escrita depende da colaboragdo entre quem escreve e quem |é. O sentido, segundo
ela, ndo é propriedade do texto, mas resultado da interagdo entre sujeitos engajados em praticas
comunicativas. Essa visdo reforca que o letramento ndo se limita ao dominio do cédigo linguistico
— exige competéncia discursiva e sociocomunicativa, ou seja, a capacidade de compreender,

produzir e dialogar com os textos que circulam na vida cotidiana.

As contribuicbes desses autores ampliam o conceito de letramento para a esfera das
praticas discursivas e interativas, nas quais o sujeito constréi sentido em contexto social. Essa

abordagem interacionista e dialdgica da linguagem escrita é fundamental para este estudo, pois



evidencia como o letramento transforma a percep¢ao da realidade e fortalece a participacao
ativa dos sujeitos nas dindmicas culturais e sociais. E nesse movimento — entre texto, contexto

e interlocucdo — que a alfabetizacdo ganha poténcia como pratica emancipadora.

2.3 O Impacto Cognitivo e Cultural
2.3.1 Contribui¢cdes de Piaget e Vygotsky

A compreensdo dos processos de alfabetizacdo e letramento sob a dtica do
desenvolvimento cognitivo e cultural encontra respaldo nas teorias de Jean Piaget e Lev
Vygotsky. Esses pensadores oferecem fundamentos que ajudam a explicar como os sujeitos
constroem e transformam o conhecimento — ndo apenas dentro da escola, mas em didlogo com

o mundo que os cerca.

Jean Piaget, referéncia na psicologia do desenvolvimento, defende que a aprendizagem
ocorre por meio de um processo ativo, em que o sujeito interage com o meio e reorganiza seus
esguemas mentais diante de novos desafios (Piaget, 1987). No contexto da alfabetizacdo, essa
construcdo se dd em estagios, e é essencial que o educador respeite os niveis cognitivos dos
alunos, criando situagdes que estimulem a curiosidade e a autonomia. Em minha pratica
docente, percebo que quando uma crianca é provocada a pensar sobre o que escreve — e nao

apenas a copiar — ela comeca a construir sentido, e ndo apenas forma.

Piaget enfatiza que aprender a ler e escrever ndo é um ato mecanico, mas uma operagao
mental que envolve assimilacdo e acomodacdo. O sujeito incorpora novos elementos e adapta
seus esquemas para compreender a linguagem escrita, num processo que valoriza a interagdo
com o meio fisico e social como mediadora do desenvolvimento cognitivo. Essa visdo reforca a
importancia de praticas pedagdgicas que respeitem o tempo de cada crianga e que promovam

experiéncias significativas.

Complementando essa abordagem, Lev Vygotsky propée uma perspectiva
sociointeracionista, na qual a linguagem ocupa papel central no desenvolvimento do
pensamento. Para Vygotsky (2000), linguagem e cognicdo estdo entrelagadas, funcionando como
ferramentas simbdlicas que permitem ao sujeito apropriar-se do conhecimento cultural. A

leitura, nesse sentido, é mais do que decodificacdo — é mediagao entre o sujeito e o mundo.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal, formulado por Vygotsky, destaca a
importancia do suporte social e da mediacdo pedagdgica para que o aprendiz avance além do
gue conseguiria sozinho. Essa ideia é especialmente relevante no processo de alfabetizacao, pois

aponta para a necessidade de praticas educativas que estimulem o didlogo, a escuta e a



construcdo coletiva de significados. Em sala de aula, isso se traduz em momentos em que uma
crianca ajuda outra a compreender uma palavra, ou quando uma conversa sobre um texto revela

sentidos que ndo estavam explicitos.

No campo do letramento, Piaget e Vygotsky se complementam ao mostrar que o
desenvolvimento cognitivo e cultural é fruto da interacao entre sujeito, linguagem e contexto
social. Alfabetizacdo e letramento, portanto, ndo sdo apenas etapas escolares — sdo processos

gue envolvem pensamento critico, autonomia e insercao significativa na cultura letrada.

Dessa forma, o impacto cognitivo e cultural do processo alfabetizador revela-se como
fenbmeno complexo, que articula operagdes mentais individuais e mediacGes sociais e
simbdlicas. Esses elementos sdo essenciais para compreender como a alfabetizacao transforma
a percepcao da realidade — ponto central deste estudo — e como ela pode ser vivida como

pratica de liberdade, escuta e construcgdo de sentido.

2.3.2 Autonomia, Aprendizagem Significativa e Praticas de Leitura

No campo da educacdo e do desenvolvimento humano, Carl Rogers oferece uma
perspectiva humanista que ilumina o impacto cognitivo e cultural da alfabetizacdo e do
letramento. Para Rogers, a aprendizagem deve ser centrada na pessoa, valorizando ndo apenas
a aquisicdo de conteudos, mas o desenvolvimento integral do educando como sujeito ativo e
auténomo em seu processo formativo (Rogers, 1978). Essa ideia ressoa com forca no cotidiano
escolar, onde percebo que o envolvimento dos alunos com o que leem e escrevem estd

diretamente ligado ao sentido que atribuem aquilo.

A teoria da aprendizagem significativa, proposta por Rogers, afirma que o conhecimento
é verdadeiramente incorporado quando o sujeito se envolve de forma pessoal e experiencial
com o conteudo. Esse tipo de aprendizagem é auto-iniciada e provoca transformacgdées profundas
nas atitudes e percepgdes do individuo. No contexto da alfabetizagdo, isso significa que a leitura
e a escrita ndo devem ser ensinadas como tarefas mecanicas, mas como experiéncias que
dialogam com a vida, com os afetos e com os contextos dos alunos (Rogers, 1978). Quando uma
crianga escreve sobre sua familia, por exemplo, ela ndo estd apenas praticando a escrita — esta

construindo sentido.

Complementando essa abordagem, Michéle Petit traz uma leitura sensivel e social sobre
as praticas de leitura. Para ela, ler ndo é apenas decodificar palavras, mas participar de uma
pratica cultural que transforma o modo como os sujeitos se relacionam com o mundo. A leitura,

segundo Petit (2009), é uma experiéncia social que permite compartilhar saberes, construir



vinculos e ampliar horizontes. Em minha escola, vejo isso acontecer quando um texto provoca
conversas sobre o bairro, sobre sonhos, sobre injusticas — e essas conversas, por sua vez,

transformam os alunos.

Petit também enfatiza que o letramento deve ser pensado como instrumento de equidade social.
O acesso as praticas letradas e sua apropriacdo critica ampliam as possibilidades de participacao
cultural e econ6mica, fortalecendo a autonomia e a capacidade de intervencao dos sujeitos. Essa
perspectiva esta diretamente alinhada a proposta deste artigo, que busca compreender como a
alfabetizacdo transforma a percepc¢do da realidade e contribui para a formacdo de sujeitos

criticos e atuantes (Petit, 2009).

Em sintese, as contribuicdes de Rogers e Petit se entrelacam ao evidenciar que o impacto
cognitivo e cultural da alfabetizacdo e do letramento esta profundamente vinculado a autonomia
do sujeito, a aprendizagem significativa e as praticas de leitura vividas em contextos sociais. Essa
abordagem humanista e social fundamenta a compreensdo da alfabetizacgdo como pratica
transformadora — que ndo apenas ensina a ler o mundo, mas também a habita-lo com

consciéncia, afeto e acdo.

2.4 Novas Perspectivas e Desafios Contemporaneos
2.4.1 Multiletramentos, Letramento Literario e Abordagem Sociocultural

A contemporaneidade exige que repensemos o letramento a luz das transformacdes
culturais, tecnoldgicas e discursivas que atravessam a sociedade. Como professora, percebo que
os textos que circulam entre os alunos — memes, videos, mensagens instantaneas — ja nao se
encaixam nas molduras tradicionais da leitura e escrita escolar. E nesse cendrio que as
contribuicdes de Rojo, Cosson, Terra e Bunzen se tornam fundamentais para ampliar nossa

compreensdo sobre o letramento como pratica social multifacetada.

Roxane Rojo (2009; 2012) propde a pedagogia dos multiletramentos, que reconhece a
diversidade cultural e linguistica, bem como a multiplicidade de linguagens e midias presentes
na vida cotidiana. Os textos contemporaneos sdao hibridos e multimodais, combinando
elementos visuais, sonoros e verbais — especialmente no ambiente digital. A inclusdo digital,
nesse contexto, ndo é apenas acesso a tecnologia, mas condicao para a constru¢ao de novos
letramentos. Rojo defende praticas pedagogicas que estimulem a critica, a criatividade e a
producdo de sentidos em multiplos formatos, valorizando os saberes que os alunos ja trazem de

seus contextos.



Complementando essa perspectiva, Cosson (2004) destaca o letramento literario como
dimensdo essencial da formacdo do leitor. A leitura literaria ndo se limita a decodificagdo
funcional da linguagem — ela é experiéncia estética, ética e critica. O contato com a literatura
amplia a sensibilidade, o repertdrio cultural e a capacidade interpretativa dos sujeitos,
permitindo que estabelecam didlogos profundos com o mundo e consigo mesmos. Em sala de
aula, vejo isso acontecer quando um poema provoca siléncio, riso ou inquietagdo — e esses

afetos se tornam ponto de partida para conversas sobre identidade, memaria e pertencimento.

Terra e Bunzen (2015), por sua vez, apresentam a abordagem sociocultural do
letramento, que enfatiza a mediacdo dos contextos sociais, culturais e historicos nas praticas de
leitura e escrita. Para esses autores, o letramento se desenvolve em ambientes diversos, e seu
significado estd diretamente ligado a participacdo social. As praticas letradas sdo, portanto,
instrumentos de agdo e transformacao, construidas coletivamente e negociadas em didlogo com
as condicdes culturais dos sujeitos. Essa visdo reforca a importancia de praticas pedagdgicas que
reconhecam e valorizem os saberes locais, as narrativas comunitdrias e as multiplas formas de

expressao.

A integracdo dessas perspectivas permite compreender o letramento na
contemporaneidade como pratica plural, situada e em constante transformacdo. Para nés
educadores, isso implica assumir uma postura critica e inovadora, capaz de incorporar as
dimensdes tecnoldgica, estética, cultural e social do letramento. E preciso criar espagos de
aprendizagem que dialoguem com a realidade dos alunos, promovendo a formacado de sujeitos
auténomos, criticos e criativos — aptos a atuar em um mundo marcado pela diversidade e pela

fluidez.

Essa abordagem amplia o escopo do presente estudo, ao evidenciar que alfabetizar é
também preparar para a leitura do mundo em suas multiplas linguagens. E que, diante dos
desafios emergentes da era digital e da diversidade cultural, o letramento se torna ferramenta
de transformagdao — ndo apenas da percepc¢do da realidade, mas da prépria possibilidade de

intervencao sobre ela.

2.4.2 Praticas de Letramento em Contextos Escolares e Diretrizes Oficiais

As praticas de letramento em contextos escolares tém se transformado diante das
exigéncias da contemporaneidade, que imp&e ao educador o desafio de lidar com a diversidade
cultural, tecnoldgica e social dos estudantes. Feitosa (2023) analisa esse cenario em turmas do

Ensino Fundamental, destacando que, embora o dominio técnico da leitura e escrita seja uma
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conquista relevante, é preciso ir além da instrucdo mecanica. A autora defende que o
desenvolvimento critico dos alunos deve ser promovido por meio de atividades
contextualizadas, que dialoguem com suas vivéncias e ampliem sua capacidade de leitura do

mundo.

Entre as praticas observadas, destaca-se a abordagem dos géneros textuais como
estratégia pedagdgica que favorece a inser¢cdo dos alunos em situacdes reais de comunicacao.
Essa proposta permite que a leitura e a producdo de textos estejam conectadas as praticas sociais
letradas, tornando o ensino mais significativo. Feitosa (2023) também ressalta a importancia de
alinhar as atividades de alfabetizacdo as concepcgbes tedricas de linguagem, garantindo
coeréncia entre os estudos contempordaneos de letramento e as demandas sociais que

atravessam o cotidiano escolar.

Em consondncia com essas praticas, os documentos oficiais brasileiros delineiam
diretrizes que orientam o trabalho educativo para a formacgdo de sujeitos criticos, autbnomos e
socialmente inseridos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) propde o
desenvolvimento de competéncias que envolvam nao apenas a decodificagdo da escrita, mas o
uso da linguagem em multiplos contextos e para diversos propdsitos, valorizando a diversidade
cultural e as tecnologias digitais. Como professora, percebo que essa proposta exige uma escuta
ativa e uma postura pedagdgica que reconhecga os saberes dos alunos como ponto de partida

para a construcdo do conhecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) reforcam essa perspectiva ao defenderem
praticas de leitura e escrita fundamentadas em usos reais da lingua, promovendo uma educacgado
voltada a formacgdo integral e a participagdo ativa na vida social. J& o Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE) estabelece conexdes entre politicas publicas e efetividade
curricular, estimulando préticas que compreendam o letramento como construgdo critica da

linguagem em intera¢do com o mundo (MEC, 1997; 2005; 2018).

Essas diretrizes tém implicacbes diretas no planejamento curricular e na atuacdo
docente. Elas exigem que o educador articule conhecimentos, habilidades e valores em praticas
educativas que favorecam a autonomia e o protagonismo dos estudantes. Em minha experiéncia,
isso significa criar espacgos de leitura que nao apenas ensinem a ler, mas que convidem os alunos
a pensar, a questionar e a transformar. Assim, as praticas de letramento em contextos escolares,
quando alinhadas as politicas oficiais, representam avangos significativos na formacdo de
sujeitos capazes de compreender, interpretar e intervir na realidade — aspecto central deste

estudo.



3. METODOLOGIA

Este estudo configura-se como uma pesquisa qualitativa de natureza bibliogréfica,
conforme os pressupostos metodoldgicos apresentados por Gil (2008). A escolha por essa
abordagem decorre da intencdo de compreender, com profundidade e sensibilidade critica, as
concepcdes tedricas que envolvem os processos de alfabetizacdo e letramento, especialmente
no que tange a sua capacidade de transformar a percepc¢do da realidade dos sujeitos. Como
professora-pesquisadora, reconhec¢o que essa transformacdo ndo se da apenas nos textos, mas

também nos gestos, nas escutas e nas praticas que emergem do cotidiano escolar.

A pesquisa bibliografica consistiu na selecao e andlise de um corpus formado por obras
classicas e contemporaneas que dialogam com o campo da educacdo e do letramento, além de
documentos oficiais que orientam as praticas pedagdgicas em ambito nacional — como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Programa
de Desenvolvimento Educacional (PDE). A escolha desses materiais se justifica pela relevancia
tedrica e politica que possuem, bem como pela representatividade no debate académico e na

formulagdo de politicas publicas educacionais.

2

O método de andlise adotado foi a interpretacdo critica, articulada a categorizacado
tematica das contribuicGes encontradas na bibliografia selecionada. Essa estratégia permitiu
identificar, organizar e relacionar os principais conceitos e discussdes sobre alfabetizacao,
letramento e seus impactos cognitivos, sociais e culturais. A categorizacdo tematica favoreceu a
construcdo de um panorama integrado, que respeita a diversidade dos enfoques tedricos e

permite compreender o tema em sua complexidade.

Ao longo do processo metodoldgico, buscou-se garantir rigor analitico e profundidade
reflexiva, assegurando que as interpretacdes fossem sustentadas por evidéncias textuais e por
um didlogo critico entre os autores estudados. Essa metodologia revela-se adequada para
investigacGes que pretendem contribuir para o avan¢o do conhecimento no campo da educagao,
especialmente quando o objetivo é sistematizar saberes e promover uma reflexdo
comprometida com a transformacgdo social — como aquela que vivencio diariamente, entre uma

leitura compartilhada e uma pergunta inesperada que me faz repensar o mundo.



4. DISCUSSAO

4.1 A Alfabetizagdo como Chave para a Leitura Critica da Realidade: Didlogo entre Freire e

Soares e Implicagdes Cognitivas

Compreender a alfabetizagdo como pratica que ultrapassa a técnica é reconhecer seu
papel na formagdo de sujeitos criticos, capazes de interpretar e transformar a realidade. Essa
concepcgdo se fortalece no didlogo entre Paulo Freire e Magda Soares, cujas contribui¢cdes

convergem para uma visdo ampliada e emancipadora do processo alfabetizador.

Paulo Freire (1987) afirma que a alfabetizacdo é, antes de tudo, um ato politico e
libertador. Para ele, ler o mundo precede ler a palavra — e é nesse movimento que o sujeito se
torna capaz de problematizar sua realidade. A pratica pedagdgica, nesse sentido, deve ser
dialdgica, provocadora e comprometida com a constru¢do da consciéncia critica. Em sala de aula,
essa ideia se concretiza quando uma leitura desperta perguntas que ndo estavam previstas, mas

gue revelam inquietacdes profundas sobre o cotidiano dos alunos.

Magda Soares (2007), por sua vez, distingue alfabetizagdo como aquisicdo do cédigo
escrito e letramento como apropriagao social e critica da linguagem. No entanto, sua proposta
pedagdgica integra essas dimensdées, defendendo que alfabetizar com base no letramento é
reconhecer que o dominio técnico é necessario, mas n3o suficiente. E preciso situar o ensino da
leitura e escrita em praticas sociais significativas, que ampliem as possibilidades de participa¢do
e sucesso escolar. Essa abordagem valoriza o sujeito como protagonista de sua aprendizagem,

inserido-o criticamente nas praticas letradas.

Do ponto de vista cognitivo, as contribui¢cdes de Vygotsky e Piaget enriquecem essa
discussdo. Vygotsky (2000) destaca a linguagem como mediadora do pensamento e as interacdes
sociais como fundamentais para o desenvolvimento. Seu conceito de zona de desenvolvimento
proximal evidencia que a aprendizagem ocorre nos limites ampliados pela media¢do pedagdgica
— algo que, como educadora, observo quando um aluno avanga com o apoio de um colega ou

de uma intervengdo sensivel.

Piaget (1987), por outro lado, enfatiza que o conhecimento se constréi por meio de
operagdes mentais que envolvem assimilagdo e acomodacdo. A alfabetizacdao, nesse contexto,
deve respeitar os estagios de desenvolvimento cognitivo da crianca, promovendo situacdes que
estimulem sua acdo consciente sobre o meio. Essa perspectiva reforca a importancia de praticas

gue desafiem, mas também acolham, os ritmos e modos de aprender de cada sujeito.



O didlogo entre esses autores permite compreender a alfabetizacdo como processo
complexo, que articula técnica, cultura, cognicdo e politica. Integrada ao letramento e mediada
por praticas pedagdgicas significativas, ela se configura como chave para a leitura critica da
realidade. Essa alfabetizacdo ampliada habilita o sujeito a se posicionar como agente ativo —
alguém que n3o apenas |& o mundo, mas que também o escreve, o questiona e o transforma. E

essa poténcia que este estudo busca confirmar e aprofundar.

4.2 Praticas Sociais de Letramento e Sua Fung¢ao Transformadora: Abordagens Criticas e

Produgao de Sentidos

As praticas sociais de letramento, quando compreendidas sob uma perspectiva critica,
revelam-se como instrumentos de transformacdo cultural, politica e subjetiva. Brian Street é
referéncia incontornavel nesse campo ao distinguir o modelo autbnomo — que trata a escrita
como técnica neutra e universal — do modelo ideolégico, que reconhece o letramento como
pratica social situada, permeada por relacées de poder e significados culturais (Street, 1984).
Essa distingdo é especialmente relevante para quem, como eu, observa diariamente como os

textos escolares podem tanto incluir quanto silenciar vozes.

Street (1984) enfatiza que ndo ha um Unico modelo valido de letramento para todas as
comunidades. Ao criticar o modelo autbnomo, ele alerta para o risco de reduzir a alfabetizacdo
a um conjunto de habilidades mecanicas, ignorando os contextos socioculturais em que a escrita
se insere. O letramento, nesse sentido, torna-se ferramenta de resisténcia e participagao:
permite aos sujeitos reconhecer desigualdades, questionar normas e atuar de forma critica na

cultura e na vida social.

Angela Kleiman (1995) amplia essa abordagem ao discutir os modelos de letramento no
contexto escolar. Para ela, transformar alunos em sujeitos letrados exige criar ambientes que
favoregam a participacdo em multiplas praticas sociais de leitura e escrita. Kleiman defende que
os projetos pedagdgicos devem partir dos interesses reais dos alunos, promovendo atividades
interdisciplinares que articulem os saberes escolares aos usos cotidianos da linguagem. Em
minha pratica, isso significa valorizar os textos que os alunos trazem de casa, os bilhetes que
escrevem entre si, os cartazes que criam para a comunidade — tudo isso como parte legitima do

processo de letramento.

Marcuschi e Geraldi contribuem com a dimens3do da produgao de sentidos. Marcuschi
(2009) afirma que os géneros textuais sdo praticas sociais que organizam as interagdes humanas,

enquanto Geraldi (1997) destaca o papel ativo do leitor na construgdo do significado. Essa visdo



dialégica posiciona o sujeito como agente produtor e reinterpretador de sentidos, o que é
fundamental para o exercicio da cidadania critica. Em sala de aula, isso se manifesta quando um
aluno 1é um texto e pergunta: “Mas por que isso ndo acontece aqui no nosso bairro?” — e essa

pergunta se torna ponto de partida para uma investigacao coletiva.

Em conjunto, essas perspectivas fundamentam a ideia de que o letramento é mais do
gue decodificacdo de signos: é leitura das estruturas simbdlicas e sociais que atravessam a
cultura. Trata-se de um exercicio de poder e resisténcia, por meio do qual os sujeitos negociam
sentidos, constroem identidades e atuam em seus contextos. O letramento, portanto,
transforma — ndo apenas o modo como se |é e escreve, mas o modo como se vive, se pensa e

se intervém na realidade.

4.3 Novos Contextos e Multiletramentos: Perspectivas Contemporaneas e Politicas Publicas

As transformacGes tecnoldgicas, culturais e sociais que marcam a contemporaneidade
tém exigido da escola uma revisdo profunda das praticas de letramento. Como professora,
percebo que os textos que circulam entre os alunos — videos, memes, jogos, redes sociais — ja
n3o se encaixam nos moldes tradicionais da leitura e escrita escolar. E nesse cendrio que os
multiletramentos, o letramento literdrio e as diretrizes oficiais ganham releviancia como

caminhos possiveis para uma educagao mais plural e transformadora.

Roxane Rojo (2009; 2012) propGe a pedagogia dos multiletramentos como resposta as
novas demandas educacionais. Essa abordagem reconhece que os estudantes estdo imersos em
multiplas linguagens — visuais, sonoras, digitais — e que o uso da linguagem hoje envolve a
combinagdo de diferentes modos de comunicacdo. Os multiletramentos valorizam a pluralidade
cultural e mididtica, ampliando o conceito de letramento para além da leitura e escrita
convencionais. Para que essa proposta se efetive, Rojo aponta a necessidade de investimentos
em infraestrutura, acesso tecnoldgico e formagdao docente — desafios que, em minha realidade

escolar, ainda se impdem com forga.

No campo do letramento literdrio, Cosson (2004) destaca a importancia do contato
critico com a literatura como experiéncia estética e formativa. A leitura literdria amplia o
repertorio cultural, a sensibilidade e a capacidade interpretativa dos sujeitos, fortalecendo o
pensamento reflexivo e a autonomia intelectual. Em sala de aula, vejo que quando um texto
literdrio é lido com escuta e abertura, ele provoca deslocamentos — os alunos se reconhecem,
se questionam, se emocionam. E é nesse movimento que o letramento literario revela sua

poténcia.



As politicas publicas brasileiras tém incorporado essas perspectivas em documentos
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que orienta o desenvolvimento de
competéncias comunicativas em multiplas linguagens e contextos, valorizando a diversidade
cultural e a integracdo das tecnologias digitais. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, MEC,
1997) também reforcam a ideia de que o letramento é processo social e cultural, com funcao
critica e democratica. Esses documentos oferecem um marco para que as escolas articulem

praticas pedagdgicas contextualizadas, inclusivas e conectadas as realidades dos estudantes.

No entanto, a efetivacdo dessas propostas depende da superacdo de obstaculos
estruturais e formativos. A capacitacdo dos professores, a valorizacdo do trabalho docente e o
acesso equitativo a tecnologia sdo condig¢dOes indispensdveis para que os multiletramentos e o
letramento literario se tornem praticas concretas e ndo apenas diretrizes. Como educadora, sei
gue ndo basta ter acesso aos textos — é preciso ter tempo, espago e escuta para que eles se

tornem experiéncia.

Dessa forma, a integracdo das contribuicdes de Rojo, Cosson e das politicas publicas
evidencia que os novos contextos de letramento exigem uma pedagogia plural, critica e situada.
Uma pedagogia que reconheca os sujeitos em sua diversidade, que dialogue com suas linguagens
e que os prepare para atuar em uma sociedade multifacetada e em constante transformag3o. E
nesse horizonte que a alfabetiza¢do se consolida como pratica emancipadora — capaz de ampliar

a percepcdo da realidade e de formar leitores do mundo.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

BN

Este estudo reafirma que a alfabetizacdo, quando articulada a perspectiva do
letramento, transcende a dimensao técnica da leitura e escrita e se configura como pratica social
capaz de ampliar a percepgdo da realidade. Ao habilitar os sujeitos ndo apenas a decodificar
signos, mas a interpretar, interagir e atuar criticamente em seus contextos, a alfabetizacao torna-
se instrumento de emancipa¢do — algo que, como professora, vejo acontecer nos gestos mais
sutis: uma pergunta inesperada, uma leitura que provoca siléncio, uma escrita que revela

pertencimento.

A principal contribuicdo deste trabalho reside na articulagdo entre diferentes correntes
tedricas — da psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e Teberosky a pedagogia critica de Paulo
Freire, passando pelos multiletramentos de Rojo e pelas praticas sociais de letramento discutidas

por Street e Kleiman. Essa costura conceitual permitiu construir uma visdo integrada e critica



sobre os processos de alfabetizacdo e letramento, evidenciando suas implicacdes cognitivas,
culturais e sociais, bem como os desafios contemporaneos impostos pelas transformacdes

tecnoldgicas e pela diversidade cultural.

Reconhece-se, no entanto, que a natureza bibliografica da pesquisa impde limites. A
auséncia de investigacdo empirica restringe a analise as fontes documentais, ndo permitindo
observar diretamente as praticas de letramento em contextos escolares reais. Além disso, a
velocidade com que os multiletramentos digitais se expandem aponta para a necessidade de
estudos que explorem com mais profundidade o impacto dessas novas formas de linguagem e

comunicagao, ainda pouco abordadas na literatura educacional.

Como caminhos para futuras pesquisas, sugere-se a realizacdo de estudos empiricos em
ambientes escolares que observem as praticas de letramento em sala de aula, especialmente
aquelas que articulam tecnologias digitais aos géneros tradicionais. Investigar o impacto dessas
praticas no desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos estudantes pode contribuir para o
aprimoramento das politicas publicas e das metodologias pedagdgicas. Além disso, é
fundamental explorar as estratégias docentes voltadas a promog¢do de um letramento critico,

plural e situado — capaz de formar profissionais comprometidos com a transformacao social.

Em sintese, este estudo reforga que alfabetizar com base no letramento é formar sujeitos
criticos, autbnomos e protagonistas de sua aprendizagem. Trata-se de um campo em constante
renovacao, que exige escuta, pesquisa e compromisso. Porque alfabetizar, afinal, é ensinar a ler

o mundo — e isso, como aprendi com meus alunos, é um ato de coragem e esperanca.
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